






13 Wat bedoelen ze toch met... denkactiviteiten?

Analyseren-Probleemoplossen is aangekruist als er sprake is
van een probleemaanpak die meerstaps is, of op een andere
manier niet direct standaard. 

fig. 3 Voorbeeldexamenopgave VWO wiskunde B.

In figuur 3 staat een opgave uit deze collectie over een
regelmatige achthoek. De vraag is om de lengte van
GP exact te berekenen. Omdat dit een niet-standaard
meerstapsprobleem is, is in de kruisjeslijst bij deze
opgave Analyseren-Probleemoplossen aangekruisd,
waarmee meteen is aangegeven dat denkactiviteiten
niet altijd een beroep doen op spectaculaire wonderen
van de kant van de leerling, maar dat het ook om klei-
nere denkactiviteiten kan gaan.

Vanzelfsprekend geeft zo’n kruisjeslijst slechts een
globale en beperkte karakterisering van de opgaven.
Het signaal is echter duidelijk: op het toekomstige CE
zullen, misschien meer dan nu het geval is, opgaven
voorkomen die een beroep doen op denkactiviteiten
en die verder gaan dan het toepassen van standaardal-
goritmen ‘op de automatische piloot’. 

Denkactiviteiten in de klas
Als we het erover eens zijn dat het wiskundeonderwijs
ook gericht moet zijn op denkactiviteiten, hoe besteed je
daar dan aandacht aan in de les? Kant-en-klare antwoor-
den op deze vraag zijn er nog niet, maar wel wat aankno-
pingspunten. Ten eerste is het van belang dat in de les
ook opgaven aan de orde komen die zich hiervoor lenen,
die uitnodigen tot wiskundig denken. Dus niet alleen
reproductie, of het probleem in deelstapjes opdelen
zodat er niet gedacht hoeft te worden! Bronnen zoals
cTWO kunnen daarbij van pas komen, maar het is natuur-
lijk ook de bedoeling dat dergelijke opgaven in de regu-
liere schoolmethoden aan bod komen. Ten tweede kun
je als docent ook bestaande opgaven denkactiever maken
door te vragen naar het waarom van een methode, of
door leerlingen uit te dagen, bijvoorbeeld om zelf derge-
lijke opgaven te maken. Schoenfeld (1992) raadt bijvoor-
beeld aan om de volgende vragen aan leerlingen te stellen
tijdens of na het werken aan een opgave:
• Wat ben je precies aan het doen, kun je dat

beschrijven?

• Waarom doe je dat, hoe past dit in het oplossingsplan?
• Hoe helpt het je, wat zal het resultaat je opleveren

als je dat hebt?
Deze tips betreffen zowel individuele als klassikale
werkvormen. In een klassengesprek kan het zinvol
zijn leerlingen te vragen hoe ze over het probleem
nagedacht hebben en welke lessen voor het aanpak-
ken van zulke problemen we daaruit kunnen trekken
door te proberen de denkactiviteiten te benoemen.
Ten derde kan het helpen om in de klas voor te doen
hoe je als wiskundedocent zelf hardop over een pro-
bleem nadenkt voor je daadwerkelijk iets begint te
doen, met alle overwegingen, associaties en ervaringen
die je daarbij gebruikt. Daarbij is het goed om ook ‘zij-
wegen’ te vermelden die je niet inslaat, en waarom. Op
die manier laat je zien hoe een expert te werk gaat die
met een dergelijk probleem wordt geconfronteerd.

Conclusie
We vatten de conclusies van dit artikel als volgt
samen. Ondanks het feit dat wiskundige denkactivitei-
ten niet nieuw zijn, is het denken hierover van belang,
omdat ze betrekking hebben op onderwijsdoelen die
verder gaan dan basisvaardigheden. De zes denkacti-
viteiten die cTWO heeft benoemd, vormen daarbij een
geschikt uitgangspunt. Voor het werken in de klas en
het voorbereiden op het examen is het zinvol om
denkactieve opgaven te zoeken en het denken van
leerlingen te stimuleren door het stellen van goede uit-
dagende vragen die zich richten op het ‘weten hoe’ en
het ‘weten waarom’.
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