WISKUNDE VAN 4 TOT 8
bevindingen tijdens een najaarscursus

R.de Jone
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Tijdens de najaarscursus "wiskunde van 4 tot 8. die begin oktober 1982 onder auspicién van het
PANAMA-project en de vakgroep OW & OC. in Noordwijkerhout plaatsvond, waren enkele
ontwikkelingen te %3};?&&&&? 0 die de moeite van het vermelden waard zijn.

In onderstaand verslag beschrijven we onze bevindingen. na een korte schets van de context en
structuur van de cursus,

I de context van de cursus

De cursus "wiskunde van 4 tot 8 kan niet los gezien worden van de conferenties die in de jaren
1969 tot 1981 georganiseerd werden door Wiskobas,

Deze bijeenkomsten waren veelal bedoeld voor docenten wiskunde en didactiek aan pedagogische
academies,  docenten methodiek  en  didactiek  aan %%eui@&:sdszﬂrm;} eidingen.
onderwijsbegeleiders, schrijversgroepen, inspecteurs, schoolteams, enz. Op sommige wﬁferemzu
- de z.g. Mammoetconferenties - waren alle caiegoriefn xeriaeﬁna&aoldwd De meeste kenden
echter @{fn categorale opzet: bijeenkomsten voor inspecteurs of voor op ;;&;f» of voor begeleiders
elc.

Het unieke van deze conferenties was, dat het geen incidentele gebeurtenissen waren, maar dat ze
cen  gelntegreerd onderdeel vormden van een groter geheel, van een complex van
{md{ﬁi'w%jsa}mwi%%e%ingggctéviéﬁsieg,

Voor het Instituut Ontwikkeling Wiskunde Gndérmp - waarvan Wiskobas de afdeling
basisonderwijs vormde - had ond@rm jsontwikkeling’ een drietal aspecten:

— veranderingssteun/kadervorming;

»»»»»»»» leerplanontwikkeling;

»»»»»»» onderzoek.

Tijdens de conferenties kwamen deze aspecten voortdurend aan bod. Zo beocogden de
bijeenkomsten een kader te vormen. een groep mensen (e helpen in hun Gnmmktsme naar
grotere deskundigheid op het gebied van héi xa;s%m}deeﬁdgmaja voOor vier- tot E%&&Eésgzrwu}
Bovendien hadden de bijeenkomsten een ‘unctie binnen de 1 leerplanontwikkeling: respons op

voorlopige versies van ontwikkeld materiaal. nieuwe ideefn, correcties, etc. - soms van
onverwacht hoge kwaliteit - waren het resultaat. Tenslotte, verweven met het voorgaande, maar

wel onderscheidbaar: vakdidactisch onderzack werd van vele zijden aangedragen. ter discussie
esteld. op relevantie geanalyseerd en in zijn bescheiden (dienstbare) pretentie aanvaard.
Laatstgenoemde component was aanvankelijk het minst herkenbaar in de programma’s.
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Per 1 januari i%% moest het JOWO - er. dus ook Wiskobas - zijn activiteiten staken. Een

voorizetiing van de traditie van de l%fzb%;@%aaumfsf@%i ies - inmiddels alom bekend vanwege hun

activerende pre g amma’s en hun inspirerende sfeer - behoorde tot de onmogel lijkheden.

Welke mogelijkheden resteerden toch?

»»»»»»»» een groep docenten aan opleidingsscholen, af%oms%iﬁ uit de z.g. Wiskobasresponsgroep
orgamseerde op uiterst informele basis studiedagen voor colleg ga's

rrrrrrrrr medio 1981 kon het PANAMA- -project, ingekw cméefd j de Stichting Opleiding Leraren te
Utrecht. met haar activiteiten beginnen;

rrrrrrrrr de vakgroep OW & OC had. behoudens onderzoekstaken. ook verplichtingen op zich
genomen met betrekking tot beheer (en uithouw) van de Wiskobaserfenis:

rrrrrrrr de regionale W zaéé;?“;gﬂia?k&?bag&gﬁ die, weliswaar ernstig gehandicapt door het wegvallen van

! i uningsmogelijkheden, toch "gewoon’ waren éﬁamswaw
de ‘z’rwmzﬂﬁm tot ontwikk eling van het raiugfwzs; cundeonderwiis’

o




tkaar nog heel wat!
het ?A’%’%‘%’i% -project werd het initiatief genomen, een meerdaagse najaarscursus e
en, da ar%g in voorbereiding en mﬁfg ondersteund door de eerdergenoemde groep
5 en de vakgroep OW & OC.
% zal ga}ﬁ eé@i deze cursus niet meer in de historische g van ¢

i van een struciure

b m;iai‘iﬁzﬁ%ﬂ?i
in §3L’£

complexe veld

2 inhoud en structuur van de cursus

Tijdens de cursus waren zon deelnemers  bijeen: 35 des

%%astsgieiéaisr@p eidingen. 65 deelnemers afkomstig van pedagogische academies, terwijl het
resterende gedeelte werkzaam is op onderzoeksinstituten en andere instanties in de

onderwijsverzorging,

De integratie van de opleidingen vormde de t e
confrontatie met actuele ontwikkelingen op he i voor
vier- tot achtjarigen vormde het m;éésé {333@%}3&2@5;}%*%} o zaz f'é%?diis}ﬁ c% m!wgi itke

reflectie te komen over genoemde thematiek. De integratie van de G*Q;@iijf?iﬁh werd derhalve in
eerste instantie benaderd vanuit het perspectief van de reken/wiskundige activiteiten en pas in
volgende instantie vanuit een algemener kader.

Pen belangrijk ﬁeéseli‘* van de cursus was opgebouwd volgens het zogenaamde
. - 3 .« %

supermarkiprincipe. e deelnemers konden viff a zes 0%‘;@62“@6??&3 kiezen uit het volgende

aanbod:

Projectmatig werken (H. ter Heege en A.Kolste}
Kindgericht, reken maar (F Janssen-Vos en H.Vink)
Terughlik ideebn SAC-programma (A.Vuurmans)
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4. Integratie KO-LO, schets van een voorbeeld {J.van den Brink)

5. Materialen en boeken ten behoeve van her klewteronderwijs (J.de Gootjer-Quint en D Kouw}
6. Ruimtelijke oriénratie (K. Gravemeijer en H.Verbeeien)

7. Kwansiwijzer; instrumentarium voor diagnose van problemen  bij her aanvankelijk

rekenonderwifs (Dovan Eerde, W.ovan den EﬁtW}
Onderwijsprakiische  implicaties  uit  onderzoek — mer aanvankelijke  rekenvraugsiukjes

(L.Verschaffel en E.de Corte)
9. Zakrekenmachines {1van den Brin ;
10. Vergelijken, programma gebaseerd op Davydov (J.Borghouts-van Erp).
Bovendien was een aantal plenaire presentaties geprogrammeerd:

—————— Prof.dr.H.Freudenthal over ‘Opleidingsonderwijs en %@fé&:ifi;
Dr.F.Goffree en Jde Gooljer-Quint over "Aanvankelijk reken/wiskundeonderwips in de

opteiding’;
I.Frederiks en E i{}mﬁ% over het nieuwe NOT- -programma;
————— R Jeffery over "Aanvankelijk reken/ %h%j{}aufﬁﬁx?‘ is in Engeland’.
De éa&;gcmﬁ?u werden {3%@&33 de cursu tevens gecd nfmma met de eerste activiteiten van de

nieuwe Nederlandse ngamgaz}g z’xx;%(i{é,i ng van het Reken/Wiskunde O%m*m 17, In de
kleine %"ii?E(’ ren uurtjes kon ook “}g}g een bezoek worden gebracht aan een tentoonstelling met
materialen voor vier- 1ot achtjarige

n. Al met al: een bomvol programmal
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ZwWare m‘iaimk}\m@ - ;2? é‘éwfs door {%s: bestaande instituties heen,

2. Zowel de presentaties vanuit de diverse onderzocks-. begeleidings- en ontwikke-
lingsprojecten, als de p&mam i}éi enkomsten gaven zz:micéééiég ot de «i:?ikﬁé’if’:?sié:ﬁ%%ég dat
zich zo E;ﬁggzamc:;ham; %%ggzééﬁe activiteiten
yoor vier- i rx f’&d@tgr aé kan geconstateerd worden dat
Wiskobas  een ende  functie heeft  gehad  binnen %m aas‘w;m%{s;g; :
reken/wiskundeonderwijs: sommige ontwikkelingen zijn stopgezet of bijgestuurd, terwijl
andere ontwikkelingen in beweging zij ¢

3. De onderlinge convergentie in de presentaties (2} enerzijds en de nu en dan te leren
verschillen in algemene opvattingen bij een aantal cursusdeelnemers (D) anderzijds dienen

aandachispunten te z1jn voor toekomstige nascholingscursussen.

4. De convergerende tendens concentreerde zich op de volgende twee karakierist

i de reken/wis skundige activiterten voor vier- 1ot ueﬁzi;gr% éj' it ;‘zawsxls

;E:: ‘informele strategie€n’ die kinderen gebruiken bij
an oplossen van opdrac chten
fffffffffff in reken/wiskundeonderwijs voor tot achyjarigen dient het om gefntegreerde
activiteiien te gaan en niet om gefsoleerde pogingen die gericht zijn op de mm‘;zz’zg van
rippen: ézz dif »w%&mé werd het belang van contextgebonden onderwijs
ing. ‘fer
/oor het onderwijs
betekenss,
5. - min of

meer 3 Bruner
Pperin, Davydov) veelal verlaten zijn en plaats hebben gemaakt voor

ori€ntaties,  Mogelitk heeft ‘Wéx%;s:ém\z o dit {{} i

m\
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| de effecten
waardoor hmaw allerler projecten ruimte onistond om op eigen denkkracht en ervari
vertrouwen. %u} verhelder méf: Hlustratie  van deze ont-dogmatis
gesprekken over d ‘didactische volgorden’. In het verleden werd daarover nogal eens in
stereotype  patrc

j’"%g,}”{}k@ﬂ: eerst dit (bijvoorbeeld concreer of ?E”zfu’ié“i}‘ dan dut
e hiberalisering
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gaat dat niet bij onderwijsvernicuwingen. Het volgende schemia geefl een representatie van hoe
het nmier gegaan kan zijn (fig.1):
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Veeleer zou gesproken moeten worden - en deze hypothese leek op de cursus bevestigd te worden
- van een door Wiskobas geactiveerde ontwikkeling.
In schema (fig.2):
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Wiskobas als katalysator! Allerlei ontwikkelingen convergeren binnen een nieuwe ontwikkeling,
mede omdat een geprononceerde richting werd aangegeven. Wiskobas sloot aan bij de
Nederlandse situatie, onderkende de waardevolle en gevaarlijke ontwikkelingen die zich aan het
einde van de zestiger jaren aandienden. stelde eigen uitgangspunten en doelstellingen en maakte
deze functioneel in haar ontwerpen voor wiskundeonderwijs op de basisschool.

Anders geformuleerd, Wiskobas heeft ervoor gezorgd dat het onderwijs ‘zwanger werd van
bepaalde ideetn over wiskundeonderwijs. Anno 1980 was het kind nog maar net ter wereld. Nu,
enkele jaren later, tijdens de cursus, blijkt het kind levensvatbaar; de idee€n zijn aangeslagen.
verwerkt in materialen, televisieseries, methoden. cursussen, eic.



