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Overzicht bijeenkomst 4



Bijeenkomst 4 

1. Terugblik op huiswerk
2. In de methode en daarbuiten
3. Maths eyes
4. Betekenisvol rekenen
5. Getallen in herhaling
6. Visie op rekenonderwijs in het mbo
7. Nazorg
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• Nannette Groen
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• Leonie van Katwijk
• Folkwin Lautenslager
• Sjaak Neeft
• Roger Richter
• Heidi Rutten
• Muriël Stolk
• Nurretin Uysal
• Ton Wegman
• Roland van Zweeden
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Terugblik op het huiswerk 





Activiteit – uitwisseling in kleine groepen

• Procenten -> miguel, tony, gerard, ton, gijs

• Verhoudingen -> sjaak, muriël
• Breuken -> radj, mustafa, roger

• Medisch rekenen -> leonie, nick
• Meten/maten -> tino, roland
• Verbanden -> nourdien

• Kommagetallen -> nurretin
• Schattend rekenen -> isha

Wissel uit: Hoever ben je met ….?
• Ontwerp lesmaterialen
• Uitproberen
• Verzamelen leerlingwerk
• Verslag schrijven

Wie kan al pitchen?
• Max 3 minuten – één 

opvallende ervaring



breuken

• Mustafa
• Radj
• Roger



Na algemene 
inleiding m.b.t. 
breuken heb ik 
de studenten 
deze opdracht 
laten maken. 



Domein 1 Getallen
Hoofdstuk 4 Breuken
§4.1 Wat zijn breuken
§4.2 Breuken vereenvoudigen
§4.3 Breuken optellen en aftrekken
§4.4 Breuken vermenigvuldigen en delen
§4.5 Breuken en decimale getallen



Onze niveau 2 studenten hebben heel veel moeite met 
breuken. Wat mij opviel tijdens de eerste twee 
paragrafen dat studenten moeite hebben met het 
vereenvoudigden van breuken. Dit komt mede door dat 
de studenten de tafels niet beheersen. Dit schooljaar 
heb ik het hele hoofdstuk m.b.t. breuken behandeld. Dit 
heeft mij heel veel tijd en energie gekost. Volgend 
schooljaar wil ik dit absoluut anders gaan aanpakken. Ik 
ga proberen eigen materialen samen te stellen en deze 
aan te bieden aan de studenten en niet te vergeten de 
tafels “instampen”.  



procenten

• Ton
• Gijs
• gerard



Achterliggende gedachten bij het onderzoekje “Wat weet je al 
wat te maken heeft met procenten.” 
1 Vanuit deel als breuk naar geheel omrekenen. (meeste lukt dat, verwachten we) 
2. Hetzelfde maar dan het deel aangeven als procenten. (en als het eerste kunt, kun je het tweede dan ook?) 
3. Kan je een breuk wel omzetten naar honderdste (anders kan je ook nooit naar percentages omzetten). 
4. Kan je een breuk omzetten naar een percentage.
5. Hetzelfde met voor-de-hand-liggende fout. 
6. Toepassen, met achterliggend inzicht dat een groot deel van een klein getal - uitgedrukt in percentages -
evenveel kan zijn als een klein deel –uitgedrukt in percentage) van een groot getal.
(Verwachting dat aangeleerde methode met verhoudingstabellen hierop zouden kunnen storen). 
7. zie 6, verwacht dat zelfde leerlingen bij opgave 6 en 7 het goed of fout doen. 
8. Meest directe toepassing van n % van willekeurig iets is hetzelfde als n honderdste deel van datzelfde 
willekeurig iets. Als je dit niet weet kan je niets met procenten wat op eigen inzicht gebaseerd is. 
9. Toepassing van procenten in rendement, sturend op het idee dat een vaste hoeveelheid een klein deel van 
een grote hoeveelheid kan zijn en tegelijkertijd een groot deel van een kleine hoeveelheid. Bij deze vraag kijk 
je gelijk of de leerlingen in de gaten hebben dat rendement wel zal aansluiten op denken in procenten. 
10. Als 9. Ook als leerlingen niet precies in de gaten hebben wat rendement is, zouden ze moeten inzien dat 
of deze bewering “waar” is als ze in de gaten hebben dat het aansluitend op procenten om een iets relatiefs 
gaat. 
11. Zie 9.
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Vraag 1 Vraag 2

Degene die vraag 2 fout deed, 
heeft ook vraag 1 fout.
Ik wijd de fouten die door de 
andere leerlingen gemaakt zijn 
aan een vorm van slordigheid: 
zonder veel nadenken alleen naar 
de cijfers kijken en niet wat er 
precies gevraagd wordt.
Uiteraard moet je dat dan wel nog 
even checken.
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Vraag 3 Vraag 4

Dit is volgens verwachting Vraag 4 
moeilijker dan 3
Het gaat hierbij of procenten in  breuken 
omgezet kunnen worden.
Leerlingen die dat niet lukt moeten op dit 
punt extra aandacht krijgen.



0 0
0 0
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1

Perfect match
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Het zijn andere leerlingen die vraag 5 en vraag 
6 fout doen. Dat is tegen verwachting.
Verwachting is dat als je 5 fout doet ook 6 fout 
doet  en er dan nog voor 6 anderen bijkomen 
die in de fout gaan.

Vraag 5 Vraag 6
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Vraag 6 Vraag 7
Er is maar een kleine overeenkomst tussen 
degene die in de fout gaan bij vraag 6 en 7, 
terwijl we een grote overeenkomst 
verwachten. Hierbij kan een groot gok-
element meespelen. Er is in ieder geval 
reden op degene die bij vraag 6 of bij vraag 7 
in de fout gaan nader te bevragen.





Eigenlijk verwacht je dat als een leerling dit niet weet hij niet met procenten kan 
werken.  Kijken of dit doorwerkt in vraag 4 (en 5) Dit lijkt niet het geval.
Er is natuurlijk nog steeds een reële mogelijkheid dat er gegokt is.
Sowieso moeten de leerlingen die het betreft, of het nu om vraag 4 of 5 gaat, 
nader bevraagd worden.
Waarschijnlijk zijn er nog 1 of 2 leerlingen waarvan  die we zo niet in de gaten 
hebben dat ze de benodigde kennis of vaardigheid missen.
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Vraag 4 Vraag 5
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Vraag 6 7 8 Op een leerling na, hebben de 
leerlingen die in de fout gingen bij 
vraag 6 of 7, geen kennis van de 
grondslag van percentages. (Dit zit dus 
eigenlijk in het andere kerninzicht over 
percentages, no 21) 
Reden genoeg om ook die leerling nog 
te bevragen over wat honderd nu 
eigenlijk met percentages te maken 
heeft.
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Vraag 9 Vraag 10 Vraag 11 Leerlingen doorzagen dat vraag 9 en 11 in 
feite hetzelfde vragen en de antwoorden 
elkaar logisch uitsluiten. 

Waar het uiteindelijk om ging: doorzien dat 
het bij rentabiliteit om een 
verhouding/percentage gaat doorzien de 
meeste leerlingen wel, maar toch ook 4 niet.



7 0
11 0
11 1
11 1
12 0
13 1
14 0
14 1
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15 1
15 1
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Totale 
score

Score 
vraag 10

Rond de 13 punten ligt een omslagpunt of 
vraag 10, de vraag over hoe rentabiliteit 
met verhoudingen samenhangt. 
Dit is ook het gemiddelde van de score. 



7 4 0 0 2 1 1 1 0 0 1 0 1
11 140 2 2 0 0 1 1 2 1 1 1
11 4 0 2 2 0 0 1 1 2 1 1 1
11 162 2 2 1 1 0 1 0 1 0 1
12 162 2 2 1 1 0 0 2 1 0 1
13 162 2 2 1 1 0 0 2 1 1 1
14 162 2 2 1 1 0 1 2 1 1 1
14 162 2 2 1 1 0 1 2 1 1 1
14 162 2 2 1 1 1 1 2 1 0 1
15 162 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1
15 162 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1
15 162 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1
15 162 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1
15 162 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1
15 162 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1
15 162 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1
15 162 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1
15 162 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1

Totaal score Bijdrage per vraag 1 t/m 11 Vraag 6 en 7 gecombineerd geven een goede 
voorspelling van de totaalscore en de score op vraag 10.
Het lijkt er dus op dat het nodig is aandacht te geven in  
de groep dat “Een groot deel van een iets kleins even 
groot  kan zijn als een klein deel van iets groots”
Er is dus sprake van omgekeerde evenredigheid terwijl 
leerlingen vooral gewend zijn aan evenredigheid zoals ze 
die veelal kennen uit verhoudingstabellen.

Impliciet zijn leerlingen bezig met het verschil tussen 
absolute en relatieve waarden.

Dus bij het aan de orde stellen van rentabiliteit is het 
aan te raden eerst de aandacht te besteden aan 
omgekeerde evenredigheid zodat de leerlingen eerst 
zullen nadenken of een “gewone” verhoudingstabel wel 
van toepassing is.

Bij slim rekenen zijn leerlingen vaak al gewend aan 
werken met producten die constant moeten blijven.
Bijvoorbeeld: 5 x 6 = (5 x 2) x (6 : 2) = 10 x 3
Daar kunnen we wellicht op inspelen.
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In de methode en buiten de methode



In de methode

• Startrekenen
• Nurekenen
• Got It?!
• Rekenblokken
• ...



Buiten de methode

• Beroepsgericht
• Burgerschap
• Spel
• Projectweek / andere schoolactiviteiten
• Naar buiten



Opdracht ‘binnen en buiten de methode’

1. Sterkte-zwakte analyse van je methode
• Noem enkele sterke punten
• Noem enkele zwakke punten

2. Wat doe jij buiten de methode?
• Noem een voorbeeld uit jouw school
• Noem een voorbeeld van jezelf

3. Wat is de ideale verhouding binnen-buiten?



Aandachtspunten

• Digitaal en papier
• Toetsen
• Exploreren en oefenen
• Open en gesloten
• Extra materiaal







PISA, 2015



CvTE, 2015
ERWD, 2012
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Maths Eyes



Kijken met rekenogen

• http://www.haveyougotmathseyes.com/



Opdracht

Ga in tweetallen de school in met een camera (telefoon).

Kijk met rekenogen en fotografeer situaties/voorwerpen die je in je les 
zou kunnen gebruiken voor een rekenactiviteit of –opdracht.

Maak een presentatie voor de groep en geef aan hoe je de situaties zou 
kunnen inzetten 



Graag jullie foto’s!

• v.jonker@uu.nl
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Betekenisvol rekenen



Betekenisvol rekenen

• Houd een klein onderzoekje: vraag tenminste 3 van jouw studenten 
wat rekenen voor hen betekenisvol maakt.
• Neem de antwoorden reacties mee. Tips: neem een digitaal 

vragenlijstje af of houd een (groeps)interview en neem audio op!
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Getallen in de herhaling



Differentiëren bij het domein getallen

• Is dat nodig?

• Hoe kun je dat doen?



Tips

• Sta verschillende manieren (en niveaus) van oplossen toe

• Oefen regelmatig kort
• Zorg daarbij voor variatie in moeilijkheidsgraad en laat studenten kiezen
• Varieer de oefenvorm (speels, productief, individueel, klassikaal, in groepen)

• Weet heel goed wat er wel en niet ’moet’ (syllabus!)

• Controleer de voorkennis op een open manier. ‘Wat weet je van …… ‘



Los elke opgave op minstens 3 
verschillende manieren op.

• 2003 – 1989

• 16 x 30

• 25,4 + 3,56

• 3 : 1/5



Voorbeeld Hoe  kun je 
hiermee recht 

doen aan 
verschillen?



Wat moet wel en wat hoeft niet bij getallen?

• Vaste verkorte procedures zoals onder elkaar rekenen en staartdelen?

• Breuken vergelijken, optellen, aftrekken, vermenigvuldigen en delen?

• …….

• In de syllabus!
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Visie op rekenonderwijs in het mbo
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Nazorg



Nazorg
• Evaluatie
• Certificaat
• Website




