~111~

Juist door de wijze waarop vanuit de toetswereld wordt gereageerd op eind-
termen of wordt aangedrongen op het formuleren van eindtermen, 1ijkt een
voorzichtige, zo niet afhoudende opstelling geboden. Als we niet voldoende
oppassen zal met name ons speciaal onderwiijs, net als in de afgelopen 25
jaar, zich in de komende decennia nogmaals in omvang verdubbelen en dat is,
zelfs voor een orthopedagoog met aandacht voor de werkgelegenheidssituatie
van zijn studenten, een bijzonder onaantrekkelijk perspectief, om over het
onbegrepen leed van vele tienduizenden naar Tom- en mlk-scholen doorverwe-
zen leerlingen, nu maar te zwijgen.

Ons schoolsysteem produceert zelf in hoge mate de moeilijkheden waartegen
het voorgeeft te strijden en als we niet oppassen wordt van overheidswege
en wetenschapszijde onbedoeld bijgedragen tot een versterking van deze
paradox. Dat is wat ik in eerste instantie wilde verduidelijken en als uit-
gangspositie voor een nadere gedachtenwisseling wilde inbrengen. Het ging
niet over een sprookje, niet over rekenen met kinderen, maar over rekening
houden met kinderen en daarmee over de vraag inhoeverre wij ervoor zorgen,
dat kinderen op ons kunnen blijven rekenen.
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Onderzoek van het reken-wiskundeonderwijs in
Nederland is vaak onderzoek van het onderwijs-op-
papier in plaats van onderzoek van het onderwijs-
in-actie.

Dit houdt een gevaar in.

Ereudenthal zei vorig jaar nog in een interview:

"Van de tegenwoordige rekenmethoden is de helift
sterk door Wiskobas beinviced (.}, Maar weet je dan
ook, hoe die onderwijzers het gebruiken? Als de metho-
de erop gericht is dat de leerling zelf de problemen gaat
oplossen en de onderwijzer zegt: zo moet je "t doen,
dan ben je nog niets verder gekomen” INRC, 13 decem-
ber 1984).

Ook ZO REKENT NEDERLAND (ZRN) blijft in zekere zin
onderzoek van onderwijs-op-papier. Het is gebaseerd
op door leerkrachten gemaakte onderwijsbeschrijvin-
gen. Maar deze leerkrachten schreven wel over reken-
onderwijs, zoals zich dat in de kias heeft voorgedaan.
Met andere woorden: over onderwijs-in-actie, want
daar gaat het bij ZRN om. Wie herinnert het zich nog?
De Najaarsconferentie van 1983. Het thema was: Me-
thoden en Reken-wiskundeonderwijs en Fred Goffree
kwam toen met het idee van ZRN. Hij wilde, dat er ook
gekeken zou worden naar hoe het rekenonderwijs in
Nederland in concreto gestalte krijgt. Laten we nueens
niet alleen kijken naar wat methoden en schoolwerk-
plannen schrijven dat er zou moeten gebeuren. Neen,
laat leerkrachten nu eens vertellen wat ze doen, en
vooral ook, wat leerlingen doen.

Afgesproken werd dat we ons zouden richten op het
rekenonderwijs van 15 November 1983.

Veel conferentiedeelnemers zijn op pad gegaan en heb-
ben aan leerkrachten in hun omgeving gevraagd of
ze van die ene dag het rekenonderwijs wilden beschrij-
ven. Uiteindelijk ziin we zo vanuit Noordwijkerhout in
20'n 30 Nederlandse gemeenten terechtgekomen (fi-
guur 1L

Situering van de scholen

school met één of meerders
aan het onderzoek deslnemende
onderwijsgevanden

van 4 scholen vestigingspiaats onbekend



Aan het onderzoek hebben 59 scholen meegedaan. Dit
wil zeggen, dat op 59 scholen door één of meerdere
teerkrachten een beschrijving is gemaakt van gen dag
rekenonderwijs. In totaal heeft dit 179 beschrijvingen
opgeleverd: 161 die betrekking hebben op de eerste
peildatum {15 novemnber 1983} en nog 18 die horen bij
een tweede peiling die een jaar later plaatsvond. Het
merendeel van de 179 onderwijsbeschrijvingen heeft
-conform de vraagstelling- betrekking op het eerste,
derde en vijfde leerjaar van de lagere school. Bij 38
onderwijsbeschrijvingen is sprake van een combinatie-
klas, waarbij echter in de helft van de gevallen slechts
van één leerjaar het rekenonderwijs is beschreven,
meestal één van de drie hiervoor gencemde leerjaren.
Behalve een geografische spreiding van de scholen
en een gelijke vertegenwoordiging van de onder-,
midden- en bovenbouwklassen (van de lagere school),
is bij de verzameling van de onderwijsbeschrijvingen
ook geprobeerd een zo breed mogelijke waaier van re-
kenmethoden in het onderzoek te krijgen. Het resultaat
hiervanis, dat 19 rekenmethoden van zeer uiteenlopen-
de aard in het onderzoek vertegenwoordigd zijn. Een
vergelijking met de door De Jong (1984)" gevonden
gegevens leert dat de frequentie waarin de verschillen-
de rekenmethoden in ZRN zijn vertegenwoordigd, af-
wijkt van de landelijke gebruiksfrequenties. Deze afwij-
king valt vooral in het nadeel uit van de mechanistische
rekenmethoden (figuur 2).

Tabel gebruiksfrequenties rekenmethode

HRekenmathode sebruiksfrequentie in %
RN De Jong
{19831 {1883;
e Grondsiag 2,5
Niveau Cursus Rekenen 3.7 13.0
Maar Zeifstandig Rekenen §.8 24,0
Maar Aanleg en Tempo 5.0 2.2
Mechanistische| Bosiend Rekenery 1.91 37,8 80,9
methoden Uitkomst 2.5
Niguw Rekenen 8.3 19.0
Op Veilig Spoor 2.5 1.8
Aktief Rekenen 3,7 0.4
Elemnentalr Wiskundig Rekenen 3.7 2.4
Buitendandse | Wiskunde voor de Basisschool 3,7 182 0.8 5.3
hewserkingen  [Hoy! Rekensn 3,7 a.7
Getal in Beeld 8.1 3.7
Taitaal 2.5 8,7
Operator Rekenen 18.0 25,0
Wereld in Getallen 19 19
fealistische Rekenen an Wiskunde 4,321 388 338
methoden Urrechts Reken-Wiskunde Programma| 4,3
Viaardings Programma 5.6
Diversen & onhekend 6,8 6.8 174 17.4
1008 (100,58 1116,7 {1167
R
161 I

figuur 2

en, dat het gebruik van een bepaalde n
zéﬁs garandeert, dat het rekenonderwiis dat
wordt gegeven, de door de methods uitgedrage

op rekenonderwijs weerspiegelt. Zo zijn er genoeg
voorbeelden die duidelijk maken dat er met realistische
of reslistisch getinte methoden toch nog mecha-
nistisch rekenonderwijs wordt gegeven {(voorbeelden
1 t/m 31
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Daar tegenover staat -en dat moet ook gezegd worden-
dat de realistische rekenmethoden ook prachtige
staaltjes van realistisch rekenonderwijs in de klas heb-
ben gebracht.

Ondanks de suggestie die van het bovenstaande uit-
gaat, onderzoekt ZRN niet in eerste instantie of reken-
methoden gebruikt worden zoals ze zijn bedoeld en hoe
de eventuele verschillen tussen bedoeling en gebruik
zijn te verklaren. De onderzoeksopzet is ook niet van
een dergelijke probleemstelling uitgegaan. De geva-
rieerdheid van de bij ZRN betrokken methoden is alleen
bedoeld om een zo volledig mogelijk beeld te krijgen
van rekenonderwijs, zoals dat in Nederland in de klas-
senis aan te treffen. ledereen die meer rekenlessen ziet
dan die van zichzelf, heeft over het rekenonderwijs in
de klas wel zijn of haar gedachten. Gedachten, die af-
hankelijk van de mate van ervaring in deze, het niveau
van een toevallige indruk te boven kunnen gaan. ZRN
wil in ieder geval wel zover komen. Daartoe zijn de ver-
zamelde onderwiisbeschrijvingen op een groot aantal
punten geanalyseerd. Sommige van deze punten wa-
ren, uitgaande van de vraagstelling "Hoe ziet rekenon-
derwijs eruitin de klas?”, vooraf al vastgesteld. Andere
nunten kwamen pas al lezende naar voren. Uteindelijk

figuur 31
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van analysepunten
Y

. Gebruikte methode

_Soort klas {leerjaar en groeperingsvorm)
. Vestigingsplaats school

. Rekenonderwijs tijd/lesduur

_ Aantal leerlingen

CLeerstof/wat wordt er aan rekenen gedaan?
. Hoofdrekenen

. Schatten

. Wiskundige onderwerpen

. Het begin

. Dynamisch klassegebeuren/interactie

. Uitleg/instructie

. Hoe zal ik het ze zeggen?/Rekenlesjargon
. Activiteit en leren

. Concreet materiaal

. Doelstellingen/wat leren ze ermee?

. Opbouw

. Didactische werkvormen

. Mondeling rekenen

. Aan het werk

. Kaalslag

. Verwerking

. Oefenen

. Groepswerk

. Differentiatie

. Problemen/vragen van kinderen

. Hoe moest het ook al weer?

. Eigen denken kinderen/eigen initiatief

. Advokaat van de kinderen/leerkrachten

in de fout
Werkelijkheid/actualiteit
Rekenen en andere vakken
Evaluatie/toetsen

Werk verbeteren

Controle

Huiswerk

Organisatie/lespatroon
Assistentie in de klas
Handleiding

Oordeel methode

Aanvullend materiaal

Reacties kinderen

Steer

Opvattingen leerkrachten over
rekenonderwijs/praktijktheorieén
De onderwijsbeschrijving zelf
Tekenen van reflectie

Yoor de leerkrachten opvallende zaken

liist is vrij willekeurig qua voigord
analysepunten vertonen grote
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Aan de hand van deze lijst van analysepunten is eerst
geinventariseerd of en wat de leerkrachten over deze
punten te melden hebben. Sommige onderdelen van de
lijst konden daarna meteen, meestal kwantitatief, ver-
werkt worden. Een voorbeeld hiervan is de rekentijd.
Andere onderdelen behoefden een tweede analyseron-
de, waarin per punt of cluster van punten werd en nog
wordt- gekeken welke varianten zich allemaal voor-
doenenin welke mate. Vervolgens ziin de verschillende
indrukken die hierbij over het rekenonderwijs in de klas
naar voren kwamen -en komen- weergegeven in de
vorm van een samenvattende en becommentarieerde
bloemlezing van bij de verschillende analysepunten be-
horende passages uit de onderwijsbeschrijvingen van
de leerkrachten.

Dit alles zal in de loop van 1986 in een SLO-publikatie
zijn te lezen.

Maar alleen maar lezen is niet genoeg. ZRN zou een uit-
lokfunctie moeten hebben voor beter rekenonderwijs.
Het is een soort schriftelijke actie “open-klassedeur” .
De bedoeling van ZRN is de gevarieerdheid van het re-
kenonderwijs in Nederland in beeld te brengen, waar-
door het voor veel leerkrachten op veel punten -voor
iedere leerkracht op weer andere punten- herkenning
zal geven. En... behalve herkenning, ook confrontatie.
Confrontatie met onbekend rekenonderwijs. Onder de
noemer van rekenonderwijs wordt zeer verschillend
metkinderen gewerkt. De confrontatie met andere, ook
realiseerbare mogelijkheden van rekenonderwijs, zou
leerkrachten tot nadenken moeten stemmen. ZRN zou
moeten aanzetten tot een soort nationale bezinning
over wat er van ons rekenonderwijs in de klas wordt ge-
maakt. Men zou deze bezinning kunnen zien als een
stuk voorbereiding op de uitvoering van het Nationale
Plan, waartoe in 1983 de NVORWO het initiatief heeft
genomen. ZRN schetst in zekere zin een beginsituatie
waar al degenen die zich met de innovatie van rekenon-
derwijs bezighouden, rekening mee moeten houden.

Op dit moment is ZRN halverwege. Halverwege met de
analyse van de verzamelde onderwijsbeschrijvingen.
Dit artikel geeft iets weer van de tussenstand. Zo kan
nu al het een en ander gezegd worden over:

1. actualiteit en realiteit in rekenonderwijs;

2. rekenlestijden;

3. hoe rekenlessen beginnen:

4. uitleg geven,

In het nu volgende zal kort aandacht worden bestead
aan elk van deze onderdelen. Het is een zeer summiere
samenvatting van vier hoofdstukken van het binnen-
kort verschijnende boek. Een samenvatting waarin veel
van het rijke materiaal dat ZBN heeft opgeleverd, ach-
terwege moet blijven.

\d. 1. Hekenen vandaag de dag
bnovember 1983, wat was dat voo
e dag van de aankomst van de se

Engeland. Men telde er 18 van de 180 die er bii het
i

mislukken van "Genéve” in totaal op Britse bodem ge-
plaatst gaan worden. 15 november 1983 was ook de
dag voor de EK-voetbalwedstrijd Nederland-Spanje. En
het was koud in Nederland. Spanje had er last van. Er
waren stakingen bijde NS, de PTT, de stadsreiniging en
het onderwijs. Maar dat heeft de leerkrachten, die heb-
ben meegedaan aan het onderzoek, er kennelijk niet
van weerhouden hun medewerking te verlenen aan het
onderzoek. Dit is zeer te waarderen. Minder te waarde-
ren is, dat ook van de verdere actualiteit bijna geen
spooris te vinden. Slechts bij 2 van de 179 beschrijvin-
gen is lets te merken van het weer van die dag {voor-
beelden 4 en 5).
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voorbeeld 5

Het is dinsdagmorgen negen uur en

de zon laat zich juist in de klas zien.
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In twee klassen maakte de datum expliciet deel uit van
de rekenles. En ook maar in twee klassen is bijvoor-
beeld iets te merken van het naderende Sinterklaas-
feest (voorbeeld 6).
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Er dan is het in alle 179 beschrijvingen gedaan met de
actualiteit in de rekenles en dat terwijl de kranten toch
vol stonden. Slechts in één kias diende een krante-
advertentie als uitgangspunt voor de rekenles {(voor-
beeid 8).

Maar meestal wordt er over deze opgaven geschreven
alsof er niets aan de hand is: ik heb het zo uitgelegd en
er zijn 4 fouten gemaakt. ledereen is zo gefixeerd op
het rekenaspect, dat alles daaromheen wordt vergeten

{voorbeeld 11).
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[andere prilzen waarmee deze dag is gerekend, ko-
tijden (voorbeeld 9).

voorbeeld 9

/%fayc J ot A e ﬁ&u,z;,;/

M&m Lt - Ol e A ///g,;;

7. Een liter benzine kost £ 0,75. Vader verb. ..kt iedere dag 4 liter. Hoeveel moet ? s Mf/ el C e > ,jf
vader per dag betalen? J
fngen volle week isdat .. e /:f’
;,,« = 7
L A \\ ( LT el },{’f
. Ll W Lot catees % o o L
7 Geotvader verdeelt 4 kwarijes, & dub ZW ,f 17 Arres If? - f
onder ¥ Kanderen, / { . —= Vs
2 e R -
feder keijpt -, cent - “&‘{ﬂ St A p
Wf j» . dy_fi,w
7 /
C’/ oL jff"’i” < 7/ -
1. 1 ons sude keas kot 30 cen] onge kaas kost 24 cenl; 1 / /,,(‘}
s LA o O I < e
koos kost 18 cent Gemiddel die kass . < f‘“f/g /ﬁm'\’/@(‘/ﬁ e s




Het rekenonderwijs speelt zich vaak af in een reken-
boekjeswerkelijkheid die meestal weinig met de echte
dagelijkse werkelijkheid van doen heeft. Tijdens de re-
kenles is vaak alles zo anders dan in werkelijkheid. Er
worden veel zaken aangepast aan het rekenen {voor-
beeld 12).

voorbeeld 12

- er wordi een situatie geschapen waarin de kdr,

een busje tegen komen.
=~ Yoor op deze bus staal een 9. Wat betekent dat 7
{®8n van de kir. gaf als antwoerd lijn 9,

wat cok hei meest logische antwoord is.

Ik heb toen uitgelegd dat het om een bus ging
die voorkomt in ons rekenschrifi.)

Dat betekent dat de bus allesn gaat rijden als er

9 personen in zitien, 1

Maar het omgekeerde kwam ook voor. Op onverwach-
te momenten kwam soms in de rekenles de realiteit om
de hoek kijken {voorbeeld 13).
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Hopelijk is dit ingrijpen meer geworden dan voorzeg-
gen. Er had een stukie zinvol rekenonderwijs aan vast-
f;@?’fza;f“g:z kunnen worden. Het zou dan ergens over zij
gegaan en hetzou ergens voor hebben gediend. De kin-
deren z@;;dm er zeif belang bij hebben gehad. Hetmeer
aansluiten bij de wereld van de dagelijkse werkelijkheid
kan hetrekenen zinvoller maken. Jammer genceg is dit
*}f’aa%’s iggend terrein in de rekenles. Een terrein

Kansen.

[

Ad. 2. Rekenen op uur en tijd

Wat de lestijden en de lesduur betreft, zijn de onder-

wijsbeschrijvingen erg onvolledig. Slechis in 72 be-

schrijvingen wordt er jets over gezegd. Toch even de

gegevens op een rijtje

- Rekenonderwijs is een kwestie van éénmaal daags
gén les. Worden er toch meerdere lessen gegeven,
dan is dit meestal in een lagere kias.

- Rekenonderwijs is ochtendonderwijs. Het zit op de
prime time, met de hogere klassen als koplopers (fi-
guur 4}

Rekenonderwijs-tijden van een dag
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figuur 4

eerste klas na lijkt rekenend Nederland
uitgestorven. Zou dit misschien

Op een enkele
‘s middags op school

te maken hebben met het soort rekenonderwijs dat
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viteiten, dan denkt waarschijnliik niemand meer al-
leen aan taal en lezen. Voor rekenactiviteiten is dat
kennelijk nog anders. Helaas wordt daar meestal nog
van gedacht dat ze alleen op uur en tijd kunnen plaats-
vinden. Het is in de meeste gevallen gewoon tijd om
met rekenen te beginnen.

Ad. 3. Dames en heren, ik wou graag beginnen
Rekenlessen beginnen op heel verschillende manieren
{voorbeeld 14).

voorbeeld 14
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Dit kwam voor, maar het kon ook anders gaan (voor-
beeld 15).

voorbeeld 15
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“Dames en jongens” (hevig protest!)
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De kinderen van deze kiassen wisten dus meteen al aan
het begin van de les wat huninde komende les te wach-
ten stond. Er werd begonnen met de mededelng van
de doelsteliing. De onderwiisbeschrijvingen laten zien
dat dit niet de enige manier was waarop rekenlessen
van start gingen. Naast "meedelen doelstelling” kwam
er nog sen groot aantal andere Intro’s voor.

- meedelen doeglst

EEL
0o

; aparte ocefenlesies vooraf-
R ?Q?Q;Qe?ﬂ *?g";sfgﬁ i‘; ga
- hootdrekenen §




- bespreken van een algemeen probleem
- meteen aan het werk
- vooraf bespreken van het werk
meteen beginnen met een oefenopgave met controle
vooraf enkele sommen samen {(met leerkracht)
maken
. met materiaal
. door te dramatiseren
vooraf enkele sommen maken met bespreking van
eigen oplossingen
- inleidend gesprek
vraag stellen
verhaal vertellen
- nakijken vorig werk
. met bespreking van het werk
. met verbetering van het werk
- herhaling.

v

'

'

f

[

De voorbeelden moeten hier achterwege blijver, maar
anders zou duidelijk worden, dat door alleen nog maar
te kijken naar hoe rekenlessen beginnen, men een grote
variéteit aan rekenonderwijs kan ontmoeten en dat het
begin vaneenrekenles veel loslaat over de rekenles zelf
en over de opvattingen over rekenonderwijs die leer-
krachten er op na houden.

Ad. 4 Uitleg

Uitleggen speelt een kernrol in de praktijk van het
rekenonderwijs. De onderwijsbeschrijvingen laten zien
dat een groot gedeelte van de les wordt besteed aan
uitleg geven. Van de uitleg moeten de kinderen het im-
mers hebben. Vooralin de ogen van kinderen en cuders
is een goede leerkracht een leerkracht die in ieder geval
goed kan uitleggen. Maar wat wordt er dan precies on-
der uitleggen verstaan? Opmerkelijk is dat -anders dan
in de onderwijspraktijk- de kernrol van het uitleggen
niet bepaald is terug te vinden in de {algemeen} onder-
wijskundige literatuur. Er worden wat nietszeggende,
soms elkaar tegensprekende en soms enge definities
gegeven; zoals "uitleggen (..} zal gekozen worden
wanneer het gaat om snelle overdracht van informatie:
met andere woorden wanneer de leraar zijn eigen lo-
gische gedachtengang aan de leerlingen wil voorstel-
len” (Boekaerts, 1982, 79)°. In vakdidactische litera-
tuur wordt echter heel anders over uitleggen gedacht.
Zo verstaat Goffree onder uitleggen een veelheid van
didactische activiteiten, waarbij de leerstof toegan-
kelijk en bewust wordt gemaakt (Goffree, 1979,
259-267; 1982, 165-173)%,

ZRN is bij de analyse van de onderwi &t}eschwvmgen
COK van deze ruime betekenis van ugzéeggan uligegasan.
Wat heeft deze analyse tot nu toe opgeleverd? Up de
eerste plaats, dat de leer gsaf‘ﬂ’fm in zeer verschillende
bewocordingen schrijven over uitleggen {voorbeeld 1861

o

voorbeeld 16

X
3
G

5|

Q{? MW% ,aéZm{ AP AL géé/
cerlet. A, Abgiat AL o ot L
,&wr&% il s /z«%//*zwéfé/ A4 S /V{/ el

S

Ml g
s oo el . /vw/cz»é'n

A v e W

50/‘” PrVA g2
AL /X N

4

N

Jolln LS g6 e Lz
Icear e e fisad,

s ﬁ/}/ ya /;f?'/?y. 1
!G;’i Rdoi ki‘?("/c{ é“w\.ﬁfiwf /{i{' l/{j{:‘r /g Zy{i’

, ) ) )
ﬂa.&« kC,é /Zz ?»u"}/ A ;{gf; ;”ev%:yza{f.
¥

Y Vi

, 7
,!5% Vg ﬂ\: .f'fl

il avgpd il noy

; ; /.
i w,a,(;‘ga G Avardipe

/ nc
e 0 fitizv/:)eix> f




-1
Naast uitleg en instructie komen ook nog andere be-
¢ g

woordingen voor {voorbeeld 17].

-z

voorbeeld 17

Lo s ; - o
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Al len s et Qe glul Tolincl L L
° &
3 5 7 kP
5 7 3%,
5 e G ox .
& 9 =9 x .
Yan zen
om het systeen
10 keer zoveel 2

van enkele sommen werd de manier,

waarop ze werden uitgerekend, besproken.

5

kinderen pakten hun rekenvoek
y zochten blok 6 taak L3 op.

+

sommen werden vord besuvroken.

Van elke som een

3

Uitleggen is duidelijk geen kwestie van eens en voor al-
tijd. Sommige uitleg keert steeds op dezelfde manier
terug {voorbeeld 18]

Als kinderen reageren met: oh ja, nou weet ik weer hoe
het moest (let op de verleden tijd), dan is er duidelijk
sprake van uitleggen in de zin van zeggen hoe en wat
je moet doen. Hier staan de onderwijsbeschrijvingen
vol van. Maar er zijn ook lichtpuntjes. Uitleggen is dan
niet het opleggen van een werkwijze, maar vragen stel-
len, hints geven, schijnbaar achteloos iets laten zien. Er
is dan eigenlijk meer sprake van "inleggen”, in de zin
van in de situatie leggen, dan van uitleggen. De leer-
kracht in het volgende voorbeeld wil graag weten welk
kind hetlangste is, welk het op één na langste, welk het
kortste, welk het middelste, enz. Ze zijn er al een tijdje
mee bezig geweest {voorbeeld 19).

Jitleggen is geen gemakkelijke klus voor leerkrachten.
It deden zich bij het uitleg geven nogal wat problemen
eker niet altijd het gewenste effect.

met de

voor. De uitlegha
{eerkrachten wisten soms ook niet goed raad
s}

-y

Z

uitleg {voorbeeld

& Het kieinste voorop. Het groctste achierasn,
i ST [ 1 pondi 4oms I kg
7 oem; Y okm: 3 hm ’!{ 1 dm? 1o 1 oem?
Sem 4. Ik begin met het klassikazl san
te laten wiizen wvan com., T@m., #.
Ge dawm, ligt in de sang,
(is wel sens met de klas cpgemeten
de hm. ligt in de strasal en
de km, is 10 straten lanal
Steeds als het metriek stelsel asan
de crde komt, wordt dit herhasald,

wat groter en wat kleiner 1is,

is voor de kinderen wel duidelijk. 5

* Doar Fet korte geheupen ven een sabial {eerlingen
is de individu-le bepvleiding vauk
cen kwestie varn herhalinpsinctru: cles:
de destetreffende leerling
reageert dan cok met, oh 32 !

voorbeeld 19
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voorbeeld 20

voorbeeld 21
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Uitleg geven bleek voor enkele leerkrachten automa-

tisch ordeproblemen met zich mee te brengen. En
tenslotte nog een heel bijzonder probleem: de uitleg
zelf kan ook problemen met zich meebrengen. Soms
leek het erop of door de uitleg de sommetjes alleen
maar moeilijker werden. Er was eerder sprake van een
-wat genoemd zou kunnen worden- didactische ballast
dan van eenuitleg die het rekenen toegankelijker maak-
te. Leerkrachten en methoden konden vaak niet nalaten
om vanzelfsprekende dingen uit te leggen en bedach-
ten daarvoor dan vaak zeer kunstmatige didactische
middelen. De “draaikring” is daar een voorbesld van.
Gelukkig trokken de kinderen er zich niet altijd veel van
aan {voorbeeld 27},

Uitleggen is iets, waar maar moelliik in zijn algemeen-
heid vat op te krijgen is. Het is in hoge mate gekoppeld

an het "iets” dar wordt uitgelegd. Om een goed zicht

te krijgen op het uitleggen is met betrekking tot een
aantal leerstofonderdelen (vermenigvuldigen, 1afels,
delen, staartdelen, bfe%;?efw kommagetallen. ) nage-

e deze worde jd. Inhet nog te verschii-

eld. 36‘&7’8 verzary

enonderwis
fffzf ng wek-
aanwezige ver-
—;dgf WIS Nog

et boek zindeze u
ng zal ieder die

nogen om us*&m%

=

Behandeld

2%
B0 = @0+8
236
5+ 2 = 2 ¢

Werkwijze in de klas :

Ingeoefend ¢ %2 + 2 = 2 + 3
{ esn klelner aantal uit praktische overwgingen,
de draaikring werd anders te groot

flz Ben st
in ons geval 5.

eeds ultgegaan van hel totaal

Tussen de £ en de 3 kinderen werd

sen grote + omhoog gehouden, zodat de kinderen
ook direkt zagen , wat de verandering was.

't Begrip was er vrijwel direkt.

Als aanvulling op de stof hebben de kimderen

zelf mommen bedacht

sehreven met omkeri

Zo ontstond het valgende

Lo 3o %o+ b=
3 4+ b = &+ % =
Iy ¢ 2 = EAE
R 5+ 5 =
ne vefenipgen, die op he

won ¥Ir ,J automat

reaiiseerden zich na

|
[ |
E



iets van het rekenen terecht te brengen. Onbegrijpelijk
dat ze hiermee verder kunnen. Geen wonder dat juist
die kinderen, die aangewezen zijn op onderwijs, in het
onderwijs in de problemen komen.

Tot slot

Er zal nog veel moeten worden uitgelegd en niet alieen
aan de kinderen. Om het rekenonderwijs in de klas te
verbeteren zal het niet genoeg zijn te streven naar goe-
de, naar realistische rekenmethoden. Realistisch re-
kenonderwijs zal pas kunnen worden gerealiseerd als
de leerkrachten zo ver zijn. ZRN geeft aan hoever leer-
krachten hier nog van af kunnen zitten. Met andere
woorden: er is -zeker als er vanuit wordt gegaan dat de
leerkrachten voor ZRN niet hun slechtste rekenonder-
wijs zullen hebben beschreven- voor de nascholing nog
werk genoegq.

Noten:
{1 Jong, R. de, Wachten hoeftniet meer, School, 1884, no. 8, 56-62.

(2} Deze aanduiding op het voorbeeld geeft aan uit welk leerjaar {van
de lagere school} dit voorbeeld afkomstig is.

(3} Boekaerts, M., Onderwijsleerprocessen organiseren. Hoe doe je
dat?, Nijmegen, 1982.

(4) Goffree, F., Leren onderwijzen met Wiskobas, Utrecht, 1879,
Goffree, F., Wiskunde & Didactiek, eerste deel, Groningen 1982.




