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PRAKTIKUMVERSLAG ANALYSE REKEN-WISKUNDEPROGRAMMA's KLEUTERSCHOOL

[

Tn de beschikbare programma’s rekenen/wiskunde voor kleuter- en lagex
Ondezwijg laat zich praktisch nog geen integratie tot basisonderwiis
aftekenen: we hebben nog steeds aparte programma's reken wiskunde~-
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activiteiten voor kinderen in de kleute: en methoden voor
4

je lagere school-leerlingen. Vanuit dit gege it praktikum
het begrip “"rekenmethoden onderbouw pasisconderwiis™ beperkt tot
"programma’s rekenwis skundeactiviteiten voor de kleuterschool”.

Fr werden - teneinde een zo breed mogeliijke kijk op deze programma’ s te

krijgen - een achttal programma's bekeken:

- §.E.¥. Faber: "Voetie voor Voetie”, ulty. Van GoOr

- OSM Rotterdam: "Doen, denken, durven™, kleuters willen ook wel eensg
denken. Uitg. Zwijsen

- De Craaf e.a.: "Speletal”, uitg. Dijkstra, Z

- F. Janssen-vVos: "Werken met kinderen", uitg. Van Gorcum

-~ J. de Gooijer-Quint: "Prikkeltjes voor wiskunde met kleuters”, ultg.
IOWO

- A veurmans: "Rekenwiskundeactivitelten voor kleuters”, Uitg. SAC-
Utrecht

- Q&ﬁﬁieezgiaﬁ vekenen Montessori-basisonderwiis, uitg. VSLPC en
Stichting Montessoricentrum

- B, i&ﬁqeﬁﬁzjk: "Sehoolridp maken”, uitg., Ankh-Hermes

Om een analyse in de beschikbare tijd mogeliijk te maken werd gebruik

gemaakt van een "knipselbo oek™,

Opgenocmen werden van elk pro

a. een gedeelte van de inleiding zo 1s het programma dat geeft (c.q.
achtergrondinformatie, uitgangspunten, doelstellingen)

b. een gedeelte uit de meetlijn (m.n. het vergelijken van lengte).

ad a
Het opnemen van een gedeelte uit de inleiding waarborgde dat de inten-
ties van de programma-schriivers op de Juiste wiize werden weergegeven.
ad b

Gekozen w@zé vOoY een gﬁﬁégit
- dit ond zéeeé in aiia progra

meet
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2. Praktikumopdrachten in de praktiik

Aan de hand wvan zes opdrachten is volgens een bepaalde tiidplanning aan
het praktikum gewerkt.

De opdrachten nodigen uit tot een individuele, groepsgewiize en

enaire aanpak. Om srvarvingen met de opdrachtenzo "werkeliikheidsge-

iygg@ mogeliik”® weer te geven, vermelden we ledere opdracht, steeds
gevolgd door opmerkingen en ultwerkingen van praktikumdeelnemers.
Opdrachten, tididplanning en schema
14.00-14.30 vur ¥orte inleliding.
Vormen van groepen van 4 personen. plensiy
In grospen taakverdeling maken m.b.t.
opdrachien 1 en 4, groep
Ultwerken opdracht 1, individusel
14.30-15.00 uvur Uitwerken opdracht 2. groep
15.00~-15.30 wur Udtwerken opdracht 3. plenalir
15.30-16.00 uur Uitwerken opdracht 4. individueel
16.00-16. 20 vur Uitwerken opdracnt 5. groep
16.30-17.00 uur Ultwerken opdracht 6. plenaly

Opdracht 1

Noteer uit de inleiding/achtergrondinformatie van het programma een
aantal steekwoorden, die volgens de auteur(s) voor het programma van
wezenlijke betekenis zijn (doelstellingen, werkwiigen etec.). Uw
overzichtie van steskwoorden zal dus sen globale intentie weergeven
van de onderwijskundige ultgangspunten en doelstellingen.

Het noteren van steskwoorden is vanzelfsprekend op allerlei persocon-
1ijke manisren gebeurd. Twee voorbeelden geven enkele mogeliikheden
aan.
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FABER -~ geen eigen gezicht en visie
~ vegel geleend mareriaal
- geen duideliike onderwijsvisie

05K - stimuleren van verstandelijke ontwikkeling door activiteiten en spel.
- vergeliiken en meten zijn uitgangspunten.
- weinig context; compensatieprogramma,

SPELETAL - context == zolf ontdekken
wiskunde bedrijven

~ "geintegreerde ervaringssituaties”
~ aanleren van begrippen {eigenschappen)
- weinig context.

- contexten waarbinnen geintegresrde activiteiten
- gevariserde verwerkingsn
-~ geen inhoudelijke doelstellingen gencemd.

VUURMANS - zinvolle context, rijke achtergrond, op denkprocessen gericht
=~ wet modelgebruik, bewust maken van leermomenten san learkrache

E5- -~ geen context, eigen gestructureerd materiasl als uitgangspunt
i gevoelige periode

LANGE =~ sanleren van begrippen; deze zijn gedetailleerd uitgewerk:.

DIJE

Opdracht 2

We leggen nu deze overzichtjes van de acht programma's naast elkaar.
a. Welke onderwijskundige stromingen zijn dan in de programma’s te
onderkennen?
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Opdracht 3

Confronteer deze stromingen met die uit de inleiding van Adri Treffers
r o

van vanochtend, Wat levert deze

idige benoceming en

Wie wverwacht had dat een eensluidende en e ui
I romingen tot stand zou komen, kwam

ordening van onderwijskundige st

"bedrogen” uit,

] ilk wel wverwachten?

ngen in "wvakken®” of bhliijft

lakken" een moelizame aangelegenheid?
i

lingen ziet

Maar....kon en mocht je zo'n resultaat eigenl
Zijn deze programma's onder te

fetikett:
3




RIJKE CONTEXTEN

SAC, Speletal, Werken met kinderen

LEERSTOFCERICHT

Yostje-voor-voetie, Montessori (Ewowed) schoolrijp maken

ONTWIKKELINGELIINEN ONDEREENNEN (kindgericht)

Hontessori Voetje Ewowed Spelezal

puitsluicend gestructureerd : Mont,
MATERIAAL ..p pgemengd : Voetje
Lﬁggestrgczaragré ¢ de rest

UITLOKXESR/STIMULEREN

sag Speleral Ewowed Werken met kinderen

BEWUST MAKEN VAN LEERMOMENTEN
Sal Mont. Kwowed Speletal

Opdracht 4

Bekidk cop welke wijze en in welke mate de doslstellingen, etco. {de
steekwoorden van opdracht 1) in het programma worden gerealiseerd,
Uiteraard is dit slechts een zeer beperkte analyse: alleen de in het
KHIPSELBCEK opgenomen meetactiviteiten worden bekeken,

Opdracht 5

ten van opdracht 4 van de acht programma's en

e aanleiding tot het biijstellien van de
iracht 1?7 Zo ja, geef dat dan aan.

[
en tot heroverwegingen. Veel deelnemers kwamen
muleerde uitgangspunten niet altijd
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niet gestuurd gestuurd

galzgosleerd

scacolriip maken

voetie voor voel)js

werken met kinderen /? wontessori

rekenswisk.activ, Vo@ri %
kleusters

fsgeiet&l% » idoen, denken, durven|

in coantesxt

MB Bovenstaande indeling kwam tot stand nadat de inleidingen van de
diverse programma’s werden bestudeerd.
De piilen werden getrokken nadat bekeken was in hoeverre de
geformuleerde d@ﬂigieélliﬁ@ﬁ gerealiseerd waren in een aantal
mestactiviteiten.

Hoe liggen de aansluitingsmogeliijkheden van deze kleuterschoolprogram-
ma's op de lagere school-methoden?

Wegens tijdgebrek was het niet mogeliik om deze opdracht ultvoerig
aan de orde te laten komen. Wel is er tijﬁsna groepsdiscussies enige
aandacht aan bestesd. Een aanzet hiertoe zou het volgende schema

van een der deelnemers kunnen ziin.

i K = Kind
o L = Leidster

Kas

Lo L L

i —

verkannen/ probleen— inleiding
riike con- stellende in begrippen
texten gituaties {voorwaarden

sfeer}
Het is duideliik dat de programma's verschillen in de mate waarin
ze de kleuters laten verkennen {(riike contexten) of de mate waarin
ze begrippen aanleren.
Een spontane gewetensvraag hierbii ter overweging:
mag e 4it schema uitbreiden met een horizontale k.o.-l.0. richtings-
piil {k.o. 1.0.}?7 Dat aa g a h niet
alleen een "pijlenkwestie®” kunnen zijn, zou later blijken tijdens
sen werkbideenkomst met A.C. Vourmans en J, van de Brink.
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HNog enkele discussiepunten ter overweging

In het kleuteronderwiis worden programna's veel meey als bronnen-
boek (boek met suggesties) gehanteerd. Programma's worden daar,
in 't algemeen, niet zo strak gevolgd.

De invioced van programma's op de directe onderwiispraktijk zal
daarom ook minder groot ziin dan in het lager onderwitis.

Inherent aan een beschreven programma is een zskere geslotenheid,
De manier waarop ey met de aangeboden suggesties wordt omgegaan
{hoe open of gesloten) wordt bepaald door de leidster.
Open/gesloten is geen tegenstelling. Br zidn momenten en situaties
waarop een zekere geslotenheid aan te bevelen is, terwiil in andere
situaties een meer open aanpak gewenst is. Discussiepunt was nog
wat de beste aanpak bij uitvallende kindeven is.

Probleem bij het kleuteronderwiis is:

Hoe breng fde kleuterleidsterseen soort wiskundige attitude bif,
zodat ze:

- goede, uitlokkende vragen aan kinderen gaan stellen

- gituaties gaan onderkennen waar je wat mee kunt.

Het begrip context bleek veel verwarring te scheppen. Er werd
onderscheid gemaakt tussen een gecreferde {wiskundige) context

en een natuurliike context, tussen een zinvolle context en een
rijke context,




