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HANDLEIDINGEN BESTUDEREN

J. Klep, SLO

Methodes ziin bedoeld als vergemakkelijking van het lesgeven en handleidin-

gen zijn een hulp daarbii. Daartoe moeten handleidinaen e

3

n duidelijke struc-

tuur hebben en "handig” zijn in het gebruik.
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Enkele zaken waaraan in een handleiding aandacht besteed kan worden zijn:
= aanwijzingen voor . voorberveiding
. ultvoering
. evaluatie van een les
- leerstofoverzicht
- materiaalgebruik
-~ organisatise

- remediéring

"

= didactische aanpak en ingaan op het leren van de kinderen.

b. Daarnaast hebben handleidingen vaak innovatieve bedoelingen. Tenslotte
schrijft een auteur (sgroep) geen nieuwe methode omdat de oude versleten
ist
Enkele kort gekarakteriseerde filosofieén van wiskunde (onderwiisontwik~

kelaars):
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- kinderen kunnen onder gunstige omstandigheden zelf wiskunde ontwikke-
len;

= kinderen moeten wiskunde leren in zingevende en zinvolle situaties:

=~ elk kind moet naar eigen vermogen aan het wiskunde-onderwiisleerproces
kunnen deelnemen;

= de inhoud van het wiskundeonderwiis wmoet aan de moderne wetenschappe-
lijke en maatschappeliike ontwikkelingen aangepast worden:

- nisuwe leerpsychologie,

~ effectievere onderwijsplanning draagt bBij aan een goed verlopend onder-

wiislesrproces.

c. Methodenschriivers kunnen heel verschillende opvattingen hebbe
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rol van de onderwiizer; die opvatting is sterk bepalend voor de handlei-
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T rexenonderwiis moet gemakkelliik te geven ziin:

~ het effect van het onderwi‘is

van de onderwiizer:
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~ de onderwiijzer leert door de methode te gebruilken ziin didaktiek:

- de onderwijzer is een deskundiqg didacticus.

Een handleiding moet 1ijn en overzicht brengen in de enorme massa van activi-
teiten die in de methode gegeven worden en verbanden leggen tussen de grote
gedachten en de concrete suggesties voor het onderwiis.

De grote lijn waar de methodeschrijvers voor agekozen hebben is ecssentisel

je koopt je methode om een vellige longitudinale planning on con goed didac-
tisch houvast te hebben.

Er zijn methodes die zich extreem op het standpunt stellen, dat het reken-
onderwijs gemakkellik fe geven moel zijn. Deze "no-nonsense” methodes geven
nauwelijks informatie over de grote lijn en beperken zich tot sen minimaal
pakket aanwijzingen die (natuurlijk) vooral op organisatie betrekking heb-
ben. De afwezigheid van beschreven grote lijnen betekent nog niet dat ze er
dus ook niet zijn. Vooral methodes die vanuit het ambacht van het rekenonder-
wijs geschreven zijn, hebben impliciete lijnen diz door ervaring met reken-
onderwiijs ontstaan ziin.

Handleidingen die wél kerngedachten esxpliciteren laten soms na aan te geven
hoe die kerngedachten doorwerken in concrete situaties. Toch ligt vooral daar
een zeer belangrijke taak van handleidingen. Scholing van onderwijsgevenden
richt zich vooral op vakmanschap en dat is juist “weten hoe het in concrete

gevallen moet, met grote lijnen in het achberhoofd”.,
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Maar, zoals we onder b zagen, methodes kunnen vanuit heel verschillende filo-
socfieén ontwikkeld ziin. Aandacht voor nieuwe corganisatie van de stof kan dan
wel geéxpliciteerd zijn, aandacht voor het leren van kinderen kan daarbii
helemaal buiten zicht blijven.

Het is uiteraard onmogeliijk alle grote lijnen die er in een methode te vin-
den zijn te expliciteren. Men zal zich beperken tot wat nieuw of actueel is.

Zo is er in de meeste wiskundemethodes naar verhouding weinig aandacht voor

en automatiseren en de nauwkeurige didactiek daarvoor.

Een schrijver van een handleiding ziet zich door dit soort overweg

VOOor
een aantal conflicten geplaatst:

i Aan ce grote lijnen en concre
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hangen 00k nauw samen m e vraag hoe sterk de methode in

wenst te spelen op het actuele leren van de hoe de stof gegroe-

aanpak laat zich aanmerkeliik

toslichten, dan een sterk kindgerichte en/of gemengde of

uele context-gebond

methode-opzet waarin

n
"ote rol speelt vereist grote kundigheid van een leerkracht
voor wat hetreft het concretiseren van “"filoscfieén”™. Daarmee ontmoeten we

sen derde conflict:

18 mogen de planning van het onderwiis, de in-

deling van de stof, de doordenking van en het genuanceerd

ingaan op het van kindeven worden, zonder een onhan-

teverbare handleiding te krijgen?

Deze vragen geven ook lets aan van de innovatieve marges die een auteur van

heeft. Vandaar ook dat ik wvan mening ben dat grote en smalle
vernieuwingen alleen door vernieuwing van de opleiding en door nascholing
met begeleiding mogelijk ziin. Als de vernieuwing niet zo'n haast heeft,

kun je ook met een reeks methodes, opklimmend in vereiste deskundigheid wer-

ken.

Het team of de PA-student dis

perkingen van de auteur met prob

hierbiij stil blijven

het nu van buiten

kaennen, kun de het n

welke vragen moet ik

nu stellen..., ziin

waar de handleiding

i antwoord op heoft,

En ook als het gaat om het waarom cefeningen:

cefenopgaven 29 gekozen en z6 gegroepeerd; waarom is die volgorde

bieden van modellen gekozen en niet andersom...

bour de beperkingen waaraan een handleiding onderhevig is, kan bij het be-

wdleiding naay miin mening niet volstaan worden met

> handleiding staat®.

cggen vanuit ean eigen kiik op een te behandelen ge-
e }- -

de vraag: kan ik het onder-
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Naarmate de praktische deskundighe

1 van leerkrachten toeneemt, wordt het
aantrekkeliijker methodes te schrijven waarin veel ruimte voor leerling en
leraar 1s. Een handleiding kan dan minder gaan over "hoe het moet® en des
te meey over "welke keuzemogeliijkheden er ziin®.

Met een dergeliike opvatiing over rulm opgezette methodes kom jo wel aan de
rand van "wat ecen methode is". Methode en longituwdinale planning ziijn onaf-
scheidelijk.

Als je die planning niet meer geeft, heb je geen methode meer, maar ecen
ideeénboek.

Wellicht dat benadering vanuit keuzemogelijkheden ook bij het bestuderen van
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bestaande handleidingen zinvol kan zijn:

-

~ wat 1is de beschreven grote 1ijn?
- welke ruimte voor de kinderen en
- welke didactische keuzemogeli ikheden voor de leerkracht biedt

hii?

t

kan ik daarin miin opvattingen over rekenonderwiis kwiijt?

Een dergeliike benadering vereist uiteraard voorstudiec.

Die voorstudie kun je karakteriseren met het heel summier gegeven liistie van
A, B en C. Je moet daarvover eindweegs gevorderde gedachten hebben védr je

zinvol een methode kunt bestuderen. Doe je het andersom, dan negeer je de
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en schrijver zich oplegt en bovendien verzeil de dan waar-

itk in "het slaafs wolgen van de methode™.



