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De twe e meest gebruikte manieren in het ond erwijs om op meer syste­

mati sc wtze gegevens t ve rkrijgen zijn: to e ng en observat i • 

Vaak wor den deze als tegeng esteld of concur rend gezien. Echter in 

mtn opvattingen zijn ze meer complementair; ze vull en elkaar aan. 

Het is afhankelrjk van de situatie of je gebruik maakt van toetsing 

of van observatie. Ieder heeft zijn sterke en zwakke kanten. 

Observatie is veelzUdig, e chter afhankelijk van de bekwaamheid van 

de ond erwijsgevende, de ge ge vens staan direct ter beschikking en de 

natuur situatie blijf t ge handhaafd. 

Toetsgegevens ztjn over he t alge~een wat nau wkeuriger dan obse rvati e­

gegevens en worden wat minder beinvloed door de persoon van de on­

derwijsgevende, echter in de meeste gevallen worden ze eerst achter­

af verkregen en de situatie is vaak verre van natuurlijk. 

Ook is de onderscheiding lang niet altijd duidelijk: is een mondelinge 

beurt een toetsing of ob servatie? 

Duid is wel dat bei d ma nieren in het reken onderwijs een 

rol spelen. Echter de ene manier is afhankelrjk van het vakmanschap 

van de onderwtsgevende (observatie) terwijl de andere (toetsing) in 

toenemende mate wordt bepaald door de methoden. 

Dat ik nu verder inga op toetsen en methoden is dus niet ingegeven 

door het feit dat ik toet sing belangrijker vind dan observatie, maar 

door het feit dat ik in de verschi llende rek enmethoden wel toetsen 

ben t egengekomen, maar da t observatie vol le aa n de onderwijsge-

venden wordt overgelaten. In de methoden vi ndt men daarvoor geen/nau­

welijks aanwijzingen. Ik wil echter al wel iets van mijn opvattingen 

prijsgeven door te stellen dat er in mrjn oger. eerst sprake is van een 

goede methode als er naast toetsen voldoende ruimte gelaten wordt 

voor observatie. Dit omdat niet alle onderwijsleerprocessen doo r mid-

del van t oetsen gemakk e te controleren • Met name geldt it 

voor wat F. Goffree geno emd heeft de langlo p en de leerprocessen zoals 

het leren c~feren door midd el van progress ieve schematisering. 

Toetsen kan men op verschillende manieren onderscheiden. 

Ik beperk me hier tot de onderscheiding gestandaardiseerde - onge­

standaardiseerde toetsen. 

Een gestandaardiseerde to e ts is een professioneel ontwikkelde , ge-

ijkte or grotere ksgroepen bruikbar toets die vol do a an 

hoge e sen w.b. object ivi ei t, betrouwbaarhe id en validiteit. 

Deze toet sen laat ik hier buiten beschouwing , evenals de vraag of 

deze van belang zijn voor het goed latec verlopen van ee n onderwijs­

leerproces. 
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Een o ng e s t a ndaard i s e e r d e toetc Coo k we l t eacher-made- t est genaamd) 

},:; nje t s 'n e e r of rnin'iPr dan ei:n p;oed samengesteld·'.' t a;.1k w:'larmr><' d• ' 

onderwijsg evende con t r o l e e r t in hoeverre d e leer 1 ing e n op een bPp<:H ld 

onderd e el gevorderd zijn. Een dergelijke toets kan goed a a nsluiten bU 

het onderwl,1s zoal s dat in de klas g e g e v e n is , ech t e r k wa l i tatief zal 

een d e r gelijke toets n i et voldoen aan s trenge eisen. 

In toenemend2 mate wor d e n deze toe t s e n o pg e nome n in me t h oden onder 

de na me c ontroletaken, proeftaken, herhalingstaken, toetstaken, etc. 

DergelUke taken dienen o m de onder wrj s g e v e nde in s t a a t t e stellen t 

di~ d i maatrepel e n t e t reffen die nodig zijn om e en goede voortgang 

Deze ma a t rq;elen kunnen zowel de p:eh e le klas, een gedeelte van de 

klas a ls een of enkele individuele lee r ling en betreffen. De onderwijs­

gevende immerG wee t h o e h e t dien t t e v e rlopen - al dan niet ingegeven 

door de methode. Hij wil controleren of de voortgang volgens de v e r ­

wachtingen verl o opt. 

Vandaar dat een andere en misschien betere titel v o o r d eze bUeenkomst 

zou k u n n e n zrjn: hoe v i ndt i n de verschillende rek e nme t hoden de voort­

gangscontrole plaats? 

Met deze vraag in h e t a cht erho o f d heb i k een aantal met h oden bekeken. 

DaarbU viel direct op, dat de manier waarop de voortgang scontrole 

plaatsvi n dt niet l o s g e z i e n kan wo r d e n van de man i e r van differenti~ren, 

waa rvoor gekozen i s. I mmers differentiatie en voort g angscontrole zijn 

twee a specten van e e n e n h etzelfde p r o b l e em: hoe h ou d i k rekening me t 

de v e rschillen die er b e s taan tuss en de l eerlingen. 

Ik zal trachten d i t i n het kort v o or e e n aantal me t h oden toe te l ich t e n: 

1 Niveaucursus Rekenen (N.C.R.) 

- wil jaarklassensy steem doorbreken. 

c e n t raal staat het begrip niv eau: de leerstof i s verdeeld in 

1? niveaus , elk niveau besta at u i t 4 blokken ( 3+1 herhaling). 

- d e volgord e van v e r werking van de blokken is afhankelijk van 

de groep, b~voorbeeld 3-1-2 . 

- e r i s sprake v a n o e f e n-, proe f - e n herhalingstaken. 

- de leerlingen kunnen, al of n i et na een g0meenschappel~ke i n -

s t r uc tie, de t a k e n indivi du e e doorwerken. 

- de resultatPn op d e proeftaken bepalen of een l e e rling passe n 

on de rt:iat r; m o f~ w1ken (herha l i ng) of voort mag f,a<1n. 

S;:-unt:nvat t <'nd: F:en 11ri,i iS'"indi.vj dualiset;rd rekenÎ\>1i;;kun.de onderwi,i ~; , 

waarbij d oor middr~ 1 van toetsjnp; bepaald wordt of e en leerling wel 

of n i e t verder m9g gaan. 

., 
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2 Naar Zel f standig Rekenen (N.Z.R.) 

- stree f t naar differentia t ie bi n nen k la s~everband ( intern e 

differentiatie). 

- de lee rstof wordt v erde e l d in l okke n, die i n va s e vo l g orde 

moet worden doorgewerkt. 

- er wor dt geb ruik gemaakt van h e t Bas i sstof-Extras t of-mo d el 

(basisstof-toets-herhalings- of verrijkingsstof). 

- de re s ultat e n op de toet s bepa l en of een leerling verder 

mag gaan of nog meer moet oefenen (M e er of Weer). 

Samenvattend: Er zijn duidel~k klassikale momenten (opstapje), 

de l e erling en zijn met de zelfd e stof bezig , echt er verwe rken 

dit individueel; de voortgang wordt bepaald door middel van 

toe tsresu l t aten . 

Vraag: Zijn er meer klassikale momenten dan bij N.C.R. ? 

3 Operatoir Rekenen (O.R.) 

- streeft naar diffe r entiatie binnen klasseverband. 

- maakt gebru i k van het Ba s issto f -Extra stof-model 

maakt onderscheid tussen hoofdrekenen , cijferen, 

r ekena l lerle i; voo r ieder onderde el i s een t o ets 

en herhalingsstof/verrtikinsstof. 

- in d e handl i ding wordt eweze n op d if fere nt iati e naar o p los­

singsmethode (is echter m.i. niet explicie t opgenomen) en het 

belang van mondel i nge beu rten. 

- hanteert het Mastery Learning-principe: iedePe leerling moet de 

toets in principe goed kunnen maken. 

Samenvattend: De klas is een groot deel van de t~d met dezel f de 

leerstof bezig; door middel van toetsen wordt bepaald of een 

leerling v e rder mag gaa n of n i et. Da arnaast ook a andach t voo r 

observatie en mondelinge beurten. 

4 Taltaal 

een k l assika le me thode: d e leerlingen zijn o p deze l fde t rjd met 

dezelfde leerstof bezig. 

- veel aandacht voor nivo' s van oplo;;si.ngen en ver<;chi 11Pnde or-

los~::;i ng r..;wi.izen. 

- er zijn geen toetsen aNnwe~ig. 

Samenvatte nd: De voor ngsc on trole wordt volled g ov e r gelat e n 

aan de ond e rwijsge vende (evt. moet deze zelf toe tsen maken). 
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men heeft gezocht voor de differentiatieproblema t iek. Een vr aag is 

of er ook nog andere zaken zijn die dat beinvloeden. 

Is h et btjvo orbe eld to e val l ig dat de methoden Tal t aal, Operatoir Re­

kene n e n De We r eld in Geta llen ve e l me er wa a r de h ec ht en aan ob se r­

vatie dan de overige drie? M.i. moet deze vraag ont k enn e nd worden 

beantwoord. Een van de zaken die daar duidelijk invloed o p u i toefe­

ne n is d e i de e hoe rek en/wisku nde ond erwn s d i ent te ver l open en hoe 

ki nderen reke nen/wi skunde le r en. 


